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EDITORIAL

Revolucionario sera aquel que pueda revolucionarse a si mismo.
Ludwing Wittgenstein

Saludamos la entrega de este noveno niimero que coincide con la salida de
la direccién editorial que tom6 el rumbo de la revista desde hace un afio
—un tiempo que no ha sido muy largo—. Vemos con gran satisfaccion el
resultado del trabajo en las dos ltimas publicaciones, pues es un logro que
ha superado las adversidades mas fuertes desde que nacimos como revista.

Hechos como el Paro Nacional del afio 2019 y la nueva realidad a
la que nos tuvimos que adaptar con la apariciéon de la COVID-19 han
hecho que este afio de direccion viniera acompafiado de nuevos desafios
y varios retos que no hubiesen sido sorteados con éxito sin la fortaleza de
las bases sobre las que se ha fundado este proyecto, junto con el apoyo de
cada uno de los miembros del comité editorial.

Por eso, esta editorial estd dirigida particularmente a ellos, a quienes,
a pesar de la distancia, han trabajado para que este grupo y este proyecto
sigan vigentes, con claras intenciones de seguir creciendo y con la mirada
renovadora que supone esta nueva década no solo en cuestiones sociales,
sino en el &mbito investigativo y de las ciencias del lenguaje.

En este sentido, el uso del epigrafe se hace necesario no como un
llamado pasajero, sino como un proyecto que debimos afrontar como
revista y como departamento y que, sin embargo, por un momento
olvidamos. No obstante, las necesidades actuales nos han develado la
urgencia de dejar de ser los mismos de siempre para empezar un nuevo
camino mds ambicioso, lejos de pensar en un final.

La exploracién en el campo cientifico requiere de revoluciones,
necesita incomodar y ser inquieto, esto bajo la premisa romdntica de
las ciencias, pero tendremos que aceptar que ha sido esta idea la que ha
atravesado siglos y ha podido consolar las incertidumbres del ser humano
en su experiencia con el mundo desconocido. Wittgenstein, fuera del
contenido filoséfico que alberga en sus proposiciones, nos invita en esta
frase, y en su ya muy comentada premisa Die Grenzen meiner Sprache
bedeuten die Grenzen meiner Welt (“los limites de mi lenguaje significan
los limites de mi mundo”), a ser exploradores en los mares del mundo, a
sabernos desde el lenguaje y con el lenguaje.

La comunidad cientifica a la que pertenecemos y la sociedad en
general reclaman nuestra presencia y nuestros aportes en cada campo,
porque se ha sabido navegar, pero qué poco se ha podido comprender de
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todo lo que acontece en nuestra ruta. Es en este punto donde el papel de
la revista es un hito, pues es alli donde se ubican los primeros didlogos
con respuestas. Es también alli en donde se encuentran las primeras
aproximaciones a las exigencias que debemos dejar de hacer a un lado y
afrontar, es la oportunidad que tenemos cada uno de nosotros para crecer
como cientificos. El mundo pide respuestas y nosotros debemos empezar
a darnos nuestro lugar en ellas.

Comité editorial

DIFERENCIAS EN LA COMPRENSION
DE ESTRUCTURAS SINTACTICAS
ENTRE APRENDICES DE ESPANOL
COMO L2 Y HABLANTES DE ESTA
LENGUA COMO LT

Daniel Armando Bastidas Rincén”
Juan Sebastian Gélvez Prieto’
Naren Camilo Barén Chaparro*

Resumen

La variabilidad en la comprensién de estructuras sintacticas depende
del grado de competencia en la lengua. En el caso del espanol, se
espera que sea mayor en los hablantes de esta como L1 que en los
aprendices de esta como L2. En este estudio se busca demostrar, con
ayuda de andlisis cuantitativos, que realmente haya esta diferencia
en el nivel de comprension entre estos dos grupos. Los datos de este
estudio sugieren un alto nivel de significancia en la comprensidn de
la misma oracién empleada con diferentes estructuras sintacticas
entre ambos grupos.

Palabras clave: orden sintactico, comprension, natividad,
oracion, roles tematicos.

1 Este articulo es resultado de una investigacidn realizada como trabajo final de la materia Métodos
Cuantitativos en el periodo 2018-1, en la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogotd. Los autores del
estudio agradecen a todos las personas que participaron en (as pruebas.

2 Estudiante de Lingiiistica de la Universidad Nacional de Colombia. daabastidasridunal.edu.co
3 Estudiante de Lingiiistica de la Universidad Nacional de Colombia. jsgelvezp@unal.edu.co

4 Estudiante de Lingiistica de la Universidad Nacional de Colombia. ncbaronc@unal.edu.co
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Abstract

Variability in sintactic structures comprehension depends on the
competence degree of the language. In case of Spanish comprehen-
sion would be greater in native speakers than learners as L2. The
current study investigated, with cuantitative methods, whether there
is a difference in comprehension between the groups. Data suggest
a high significance level in the same sentence comprehension with
different sintactic structures between both groups.

Keywords: sintactic order, comprehension, nativity, sentence,
temathic roles.

1. Introduccion

El espaiiol es la segunda lengua con mds hablantes nativos en el mundo.
Esto la convierte en una lengua que muchas personas desean aprender.
Segtn el Instituto Cervantes (2015), “Un total de 21 millones de personas
estudian espafiol como lengua extranjera en todo el mundo, lo que supone
un aumento de casi 1,5 millones respecto al afio 2014” (parr. 01).

Las lenguas del mundo presentan un patrén candnico en cuanto
al orden de los constituyentes internos de la oracién. Por un lado, los
constituyentes de la oracién donde el verbo es intransitivo son un verbo
y un sintagma nominal que actia como el sujeto intransitivo, por otro
lado, en las oraciones transitivas hay un verbo transitivo y dos sintagmas
nominales, uno que actiia como sujeto y otro como objeto. Lo anterior
no tiene que ver con las asignaciones semdnticas de agente y paciente,
esta aclaracion es importante para poder comprender por qué el cambio
de la estructura sintictica repercute en la asignacion de agente y paciente
en las oraciones de tipo transitivas. En esta investigacion se trabajard con
las oraciones de tipo transitivo, donde el verbo tiene dos valencias. En la
imagen 1 se muestra la frecuencia del orden sintdctico candnico interno
de un nimero importante de lenguas en el mundo.

Para continuar, hay que establecer que la estructura sintictica candnica
del espaiiol es la siguiente: S V O; donde S es sujeto, V es verbo y O es
objeto. Esto quiere decir que para los hablantes de espanol resulta natural
esta forma; sin embargo, no significa que no se usen otras estructuras. El uso
de otras estructuras sintdcticas responde a la topicalizacion, dicho de otro
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Values
[} SOV 565
(6 SVO 488
o VSO 95
o vOs 25
< ovS 11
L 4 osv 4
[m] No dominant order 189

Imagen 1. Feature 81A: Order of Subject, Object and Verb.
Fuente: Dryer (2013).

modo, se puede cambiar la estructura interna de la oracion para hacer algtin
elemento mds relevante con respecto a otro, por ejemplo, en la oracion Juan
rompio la ventana, el orden puede ser modificado por la ventana la rompio
Juan. En la primera oracién no hay una topicalizacion; es una forma neutra
de presentar la informacién, mientras que en la segunda oracién, hay una
topicalizacion del objeto de la oracidn, es decir, “la ventana”. En suma, el
cambio de posicién en la estructura sintdctica se da con el fin de resaltar
que “la ventana” fue rota. De hecho, en espaiiol el mecanismo predilecto
de topicalizacion es el cambio de posicion del elemento en el cual se quiere
hacer énfasis; por ello se traslada al principio de la oracion.

Otras lenguas, en cambio, presentan patrones canénicos distintos al
espafiol, como por ejemplo el japonés donde el orden es SOV. Por lo mismo,
cuando estdn aprendiendo espaiiol, los hablantes de este tipo de lenguas
pueden tener dificultades a la hora de comprender oraciones que no se
encuentren en el orden candnico de este o en el orden de su lengua materna.

A continuacidn, se busca analizar la diferencia en cuanto a la compre-
sion de las diferentes estructuras sintcticas que se pueden encontrar en
el espafiol, por parte de hablantes nativos y aprendices.

Este trabajo es necesario y servird para el andlisis de la compresion
de los patrones sinticticos que se encuentran en espafiol por parte de
hablantes de esta lengua como L1 y aprendices L2.

2. Pregunta de investigacion

(El nivel de comprension de oraciones en diferentes 6rdenes sintdc-
ticos es menor en los aprendices de espafiol como L2 que en los hablantes
de esta como L17?
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3. Hipotesis

El promedio en la comprension de las diferentes estructuras sintdc-
ticas del espafol serd menor en los aprendices (G1) del espafiol que en
los hablantes nativos (G2).

4. Objetivos

4.1 General

Comparar el nivel de comprension de diferentes estructuras sintdcticas
del espafiol en hablantes de esta lengua como L1 y aprendices como L2.

4.7 Especificos

* Reconocer cudl es la estructura sintictica mds compleja tanto para
nativos como para aprendices.

» Comprobar los diferentes andlisis tedricos al respecto de estructuras
sintdcticas que abordan la competencia de nativos y aprendices de la
lengua espafola.

* Analizar como es realizada la asignacion de roles semdnticos, agente y
paciente por parte de los aprendices de espaiiol como L2.

5. Marco teorico

5.1 Procesamiento del orden de las palabras en L2

Para iniciar, hay que establecer que existe un procesamiento del orden
sintictico por parte de aprendices de espafiol como L2 que puede no
ser correcto. Lee (2017) concluye en su estudio, basdndose en los datos
que obtuvo y en investigaciones anteriores, que la asignacion correcta
de un rol temdtico por parte de aprendices de espafiol como L2 resulta
ser bastante dificil en oraciones pasivas. En su estudio, los participantes
eran hablantes de inglés como L1 y asignaron correctamente los roles un
18% de las veces con una tendencia del 78% a asignar el rol de agente
al primer nombre que aparece en la oracién. Pero esto no solo sucede en
este caso, ya que cita trabajos como el de Benati y Lee (2010) en el que
se demuestra que hablantes de japonés como L2 raramente asignan los
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roles temdticos en oraciones pasivas. En el trabajo de Henry, Culman y
VanPatten (2009), también citado por Lee, se muestra como hablantes de
alemdn como L2 asignan correctamente los roles temdticos de un 8% a un
15% de las veces en oraciones pasivas, a pesar de que esta lengua tiene un
sistema de marcacion de casos que permite diferenciar al sujeto del objeto.

5.2 The First Noun Principle

Este principio hace parte de una extensa teoria propuesta por VanPatten
llamada procesamiento de entradas (IP por sus siglas en inglés) en
segunda lengua, en VanPatten y Williams (2015), en donde da una expli-
cacién de cémo las personas que estdn aprendiendo una nueva lengua
procesan los datos, o los inputs. En este principio explica, basado en sus
estudios anteriores, como los aprendices tienden a asignar el rol de sujeto
de la oracién al primer nombre que aparece en esta, claramente, al hablar
de sujeto estd haciendo referencia al agente semdntico, ya que es posible
que el primer nombre de una oracién sea el sujeto sintactico. Un ejemplo
que ofrece el mismo autor es el siguiente:

1) A Juan lo besa Maria (VanPatten & Williams, 2015)

El autor explica que los aprendices del espafiol malinterpretan la oracién
tomando como agente de la oracién a Juan y no a Maria, como deberia
ser. Este principio, al ser universal, segin el autor, conlleva a que cual-
quier aprendiz cuya L1 tenga un orden SVO rigido o no, deberia hacer en
principio esta interpretacion.

5.3 The L1 Transfer Principle

Este es un principio que se encuentra también dentro de la teoria IP de
VanPatten, que explica que por ejemplo, a un hablante de italiano como
L1 se le facilita la comprension de diversas oraciones del espanol debido
a su familiaridad lingiifstica. Dado que el espafiol y el italiano son lenguas
en cierta medida flexibles en cuanto al orden sintdctico, como se dijo
anteriormente, un italiano aprendiz de espafol no tendrd mayor dificultad
en la comprensién de oraciones con una estructura OVS, mientras que un
hablante de inglés como L1 si la tendrd debido, principalmente, a que el
inglés es una lengua muy rigida en cuanto a orden de sintagmas se refiere.
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6. Metodologia

6.1 Participantes

Sesenta (N = 56) estudiantes de la Universidad Nacional de Colombia
participaron en la prueba de esta investigacion. Los participantes se divi-
dieron en dos grupos: en el primero habfa 28 (50%) estudiantes, quienes
estaban en la universidad realizando un intercambio, ellos provenian de
otros paises en los cuales la lengua oficial no es el espafiol y su lengua
materna o L1 tampoco lo es. Entre las lenguas L1 de los participantes de
este grupo se encuentran inglés, alemdn, coreano, chino, japonés, laki,
turco y noruego, cuyo nivel de espaiol era B1 0 B2, en la escala del Marco
Europeo de Referencia para las Lenguas. El segundo grupo, conformado
por 28 (50%) personas, estaba integrado por estudiantes de la Universidad
Nacional de Colombia, para los cuales L1 si era el espafiol. Los miembros
de este grupo fueron seleccionados aleatoriamente en facultades que no
fueran la de Ciencias Humanas, ya que alli hay estudiantes de carreras
como Lingiifstica o Filologia que por su conocimiento en dreas como la
sintaxis llevarian a resultados no validos en la prueba.

6.2 Materiales y procedimiento

Los dos grupos de estudiantes participaron en una Unica prueba de
comprension de la lengua que serd descrita a continuacion.

6.3 Prueba de comprensidon de la lengua

Fue utilizada una prueba con imagenes que, en estudios como el de Arciuli
y Kidd (2016), e Isabelli (2008), ha demostrado dar buenos resultados a la
hora de evaluar la comprension de la lengua. La prueba estd basada en la
utilizada por Arciuli y Kidd (2016) en su Language comprehension task,
con modificaciones en las tarjetas y las oraciones utilizadas.

En esta prueba, se utilizaron seis tarjetas como las que se observan
en la imagen 2, de las cuales dos contenian un zorro realizando acciones
diferentes (besar, sefalar), otras dos contenian un perro realizando las
mismas acciones y las dos restantes contenian un zorro y un perro quietos
sin realizar ninguna accion, pues actiian como pacientes de las acciones.
Se seleccionaron dos animales que son [+masculino] ya que, en espaiiol,
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Imagen 2. Ejemplo de una oracidn representada a través de las tarjetas.
Fuente: Imdgenes disefiadas por los autores del estudio.

Imagen 3. Ejemplo de representacidn de una oracion con el verbo sedalar.
Fuente: Imdgenes disefiadas por los autores del estudio.

los participios concuerdan en género con el sustantivo que representa el
paciente, por lo que seria muy fécil la distincién con solo mirar el género
de este. Un total de doce oraciones fueron utilizadas en la prueba y fueron
dichas a cada participante.

Al participante se le entregaron las seis fichas, después se leyeron
las doce oraciones en un orden aleatorio, las oraciones estaban en uno
de los seis o6rdenes diferentes que estas pueden adoptar: SVO (p. ej., El
zorro besa al perro), SOV (p. €j., El zorro al perro besa), OVS (p. €j.,
El zorro es sefialado por el perro), OSV (p. €j., El perro por el zorro es
sefialado), VSO (p. €j., Besa el zorro al perro), VOS (p. €j., Besado es el
zorro por el perro). Estas oraciones fueron complejizadas agregando dos
adjetivos a cada lado del nticleo del sintagma nominal (p.ej., El feroz zorro
amable sefiala al atento perro bonito). Estos adjetivos no necesariamente
describen fisicamente a los animales en las fichas debido claramente a
que su Unica funcién es la de complejizar el sintagma. Cada vez que una
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oracidn era leida por el instructor, el sujeto debia representarla por medio
de dos tarjetas, las cuales debian corresponder a los roles de agente y
paciente, respectivamente. Si el participante lograba representar la oracion
con la primera carta mostrando al agente realizando la accion correcta y
poniendo al respectivo paciente, se marcaba la oracién como correcta-
mente interpretada, en este caso con un | en un formato de calificacion,
de lo contrario se marcaba como incorrecta con un 0. Debido a que habia
dos oraciones por cada una de las diferentes estructuras sintécticas, se
decidi6 sumar los valores obtenidos dentro de las dos oraciones de cada
estructura, lo que arrojaba un valor en el rango 0-2.

Este instrumento es una correccidon a otro hecho para esta misma
investigacion, porque el anterior no arrojaba datos que mostraran algin
tipo de variacién, debido principalmente, a que las oraciones imple-
mentadas eran demasiado sencillas, ya que en el sintagma nominal
solo se encontraba el nombre precedido por un determinante, lo cual
facilitaba la asignacién de roles semdnticos por parte de los partici-
pantes. La segunda correccidn que se hizo fue poner en el lugar donde
antes iba una oveja un perro, como ya se menciono arriba, puesto que la
concordancia en género del paciente con el verbo en participio ayudaba
a la discriminacién de los roles.

7. Analisis

Una vez obtenidos los datos de la prueba se pasaron a una base de datos.
En esta se introdujo el total de las veces que los participantes acertaron en
la prueba, y en campos aparte se introdujo el rendimiento individual en
la prueba para cada una de las estructuras sintdcticas, lo que proyectaba
valores de bien, regular y mal, de acuerdo con la escala que se habia
asignado de 0-2, donde 0 es mal, 1 es regular y 2 es bien. Se dividi6 a
los participantes en dos grupos: el primero, los hablantes de espafiol L1,
el segundo, hablantes de espafiol como L2 cuya L1 no era una lengua
romance, debido a la influencia que esta puede tener en la interpretacion
de las oraciones, segun el Principio de Transferencia de L1 de VanPatten
en VanPatten y Williams (2015). Esta base de datos fue procesada en la
herramienta de software estadistico JASP.

Para el andlisis se utilizaron las pruebas estadisticas 7, mds especi-
ficamente U-Mann Whitney. Prueba T, ya que como objetivo principal
se requeria comparar los promedios de ambos grupos y debido también
a la naturaleza de las variables Natividad (N, E; donde N es espafiol L1;
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y E es espaiiol L2 cuya L1 no es una lengua romance) y Comprension
General (una escala de 0-1-2), que son una nominal y la otra de razén.
Se utiliz6 la prueba U Mann Whitney porque los datos no cumplieron
con los supuestos de normalidad y homocedasticidad, y, por tanto, se
debia utilizar esta prueba no paramétrica. Se utilizé también el programa
G*Power, el cual permite calcular la potencia del estudio, cualidad que
no ofrece JASP. El segundo método utilizado fue Chi Cuadrado, debido
a que se queria comprobar si habia algin tipo de relacién de dependencia
entre el desempefio en alguna de las variables de comprension indivi-
duales (SVO, SOV, OVS, OSV, VSO, VOS) con la natividad.

8. Resultados

En la tabla 1, se observa los estadisticos descriptivos para la variable

comprension agrupada en la variable natividad. En el gréfico 1 se muestra
la distribucién de la frecuencia de los diferentes niveles de comprension

para E (espafiol L2 cuya L1 no es una lengua romance), mientras que, en

el grifico 2, se aprecia esto mismo, pero para N (espafiol L1).

Tabla 1. Estadisticos descriptivos para la variable de comprensidn.

Group descriptives

Group N Mean SD SE
E 28 8.607 2.424 0.458
Comprension
N 28 11.429 0.836 0.158

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

3
2
1
. D
5 86 7 8 9 10 11 12

Comprension

Frequency

Grafico 1. Grafico de distribucion para E.
Fuente: Realizado por los autores con bases en las encuestas creadas para esta esta investigacion.
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Gréfico 2. Grafico de distribucion para N.
Fuente: Realizado por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

Mientras que para el grifico 1 se ve una distribucién casi igualitaria
en ocho niveles de comprension, en el grafico 2 la distribucién solo se
reparte entre tres niveles, estos son los mds altos, a excepcion del nivel 10
que no presenta ningin resultado.

Ahora se muestran los resultados obtenidos en la prueba T U Mann-
Whitney. A partir de la tabla 2, con un 95% de confianza es posible
afirmar que no hay evidencia que permita demostrar que el promedio de
los dos grupos sea igual, dado que el valor obtenido en el puntaje p es
significativamente menor al o que es 0.05. Se utiliz6 la prueba T U-Mann
Whitney, ya que, los datos no cumplian con los supuestos de normalidad
y homocedasticidad como se observa en las tablas 3 y 4.

Tabla 2. Prueba de U Mann Whitney.

Independent Samples T-Test

Y p Rank-Biseral Correlation

Comprension 122.000 <.001 -0.689

Note. Mann-Whitney U test.
Note. For all tests, the alternative hypothesis specifies that group E is less than
group N

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

No se cumple el supuesto de normalidad, porque los puntajes p obtenidos
para las dos opciones de la variable Natividad son menores a 0.05, es
decir, se rechaza la hipétesis nula debido a que la distribucién de cada uno
de estos no es igual a una distribucién normal.

5 "para todos los test, la hipdtesis alternativa especifica que el grupo E es menor que el grupo N”
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Tabla 3. Salidas del test de normalidad.

Test of Nomarlity (Shapiro-Wilk)

Group w p
E 0.914 0.025
Comprension
N 0.665 <.001

Note. Significant results suggest a deviation from normality.

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

No se cumple el supuesto de homocedasticidad debido a que el puntaje p
es menor a 0.05, y al igual que el anterior supuesto este debe ser mayor, ya
que este puntaje muestra que no hay una homogeneidad en las varianzas.

Tabla 4. Salidas del test de homocedasticidad.

Test of Equality of Variances (Levene's)

F df P
Comprension 32.469 1 <.001

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

En los resultados de la prueba U Mann-Whitney no se obtiene un tamaiio
del efecto en medida de d de Cohen, por lo que al revisar el tamafio del
efecto proporcionado por el Programa G*Power este arroja un valor
de 1.3198381. A partir de este tamafio del efecto el programa permite
calcular un poder, este es de 0.9990844. Se eligi6 utilizar este programa
para calcular el tamafio del efecto por la razén que da Coolican (2014, p.
483): “Power calculations are not as straightforward as those given above
[...] and the best bet is to use G*Power”.

critical t = 1.675

Grafico 3. Distribucién vy .
Fuente: Realizado por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.
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A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la prueba Chi
cuadrado. En los gréficos 4, 5 y 6 se presentan las frecuencias obtenidas
por los dos grupos en tres de las diferentes estructuras sintédcticas en las
que hubo mads diferencias en cuanto a la distribucién. Ahora, se presentan
las salidas de la prueba Chi cuadrado para el rendimiento en las seis
estructuras por parte de los dos grupos.

10
5 20
. 16
12
S 8
2 4
0 0 —_—

BIEN REGULAR BIEN MAL REGULAR
ovs ovs

Frequency
Frequency

Grafico 4. Gréfico de distribucidn de la variable OVS y su rendimiento.
Fuente: Realizado por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.
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6 12
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Grafico 5. Gréfico de distribucion de la variable 0SV y su rendimiento.
Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.
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Grafico 6. Gréfico de distribucidn de la variable VOS y su rendimiento.
Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.
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Para comenzar con las pruebas de Chi cuadrado, la tabla 5 muestra un
valor p de 0.553 para la variable SVO. Esto permite afirmar que no hay
evidencia suficiente para rechazar la hipdtesis nula. Observando el Chi
cuadrado resultante a partir de los datos 0.352 y compardndolo con el
Chi cuadrado tedrico con un grado de libertad que es de 3.841 se puede
observar que el chi calculado es menor al tedrico, esto corrobora la hip6-
tesis nula y permite afirmar que las variables son independientes.

Tabla 5. Salidas de Chi cuadrado y tablas de contingencia para SV0.

Contingency Tables

SVO

Natividad Bien Regular TOTAL
Count 26.000 2.000 28.000

E
Expected count 26.500 1.500 28.000
Count 27.000 1.000 28.000

N
Expected count 26.500 1.500 28.000
Count 53.000 3.000 56.000

Total

Expected count 53.000 3.000 56.000

Chi-Squared Tests

Value Df P
X2 0.352 1 0.553
N 56

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

Por otro lado, la tabla 6 muestra un valor de p 0.127 para la variable
SOV. Esto permite afirmar que no hay evidencia suficiente para rechazar
la hipétesis nula. Observando el Chi cuadrado resultante a partir de los
datos 0.233 y compardndolo con el Chi cuadrado tedrico con un grado de
libertad que es de 3.841, se puede decir que el Chi calculado es menor
al tedrico, esto corrobora la hipdtesis nula, permitiendo afirmar que las
variables son independientes.
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Tabla 6. Salidas de Chi cuadrado y tablas de contingencia para SOV.

Contingency Tables

NYe)
Natividad Bien Regular TOTAL
E Count 22.000 6.000 28.000
Expected count 24.000 4.000 28.000
N Count 26.000 2.000 28.000
Expected count 24.000 4.000 28.000
Total Count 48.000 8.000 56.000
Expected count 48.000 8.000 56.000
Chi-Squared Tests
Value Df P
X2 2.333 1 0.127
N 56

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

En la tabla 7, se observa un valor p menor a .001; esto quiere decir que
los datos aportan evidencia suficiente para rechazar la hipotesis nula.
Obsevando el Chi calculado que es 19.341 y compardndolo con el Chi
tedrico con 2 grados de libertad que es 5.9915 se ve que el Chi calculado
es mayor. Esto permite afirmar el rechazo de la hipdtesis nula, por lo
tanto, es posible decir que las variables estdn relacionadas.

Tabla 7. Salidas de Chi cuadrado y tablas de contingencia para QVS.

Contingency Tables

NYe)
Natividad Bien Mal Regular TOTAL
Count 12.000 10.000 6.000 28.000
E Expected count 19.500 5.000 3.500 28.000
Count 27.000 0.000 1.000 28.000
N Expected count 19.500 5.000 3.500 28.000
Total Count 39.000 10.000 7.000 56.000
Expected count 39.000 10.000 7.000 56.000
Chi-Squared Tests
Value Df P
X2 19.341 2 <.001
N 56

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.
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En la tabla 8, se observa un valor p de 0.004; este valor es menor a 0,05,
esto quiere decir que los datos aportan evidencia suficiente para rechazar
la hipotesis nula.Obsevando el Chi calculado que es 11.307 y comparédn-
dolo con el Chi tedrico con 2 grados de libertad que es 5.9915 se ve que
el Chi calculado es mayor, esto permite afirmar el rechazo de la hipdtesis
nula, por lo tanto, es posible decir que las variables estdn relacionadas.

Tabla 8. Salidas de Chi cuadrado y tablas de contingencia para 0SV.

Contingency Tables

SVO
Natividad Bien Mal Regular TOTAL
E Count 11.000 7.000 10.000 28.000
Expected count 17.000 4.000 7.000 28.000
Count 23.000 1.000 4.000 28.000
N Expected count 17.000 4.000 7.000 28.000
Total Count 34.000 8.000 14.000 56.000
Expected count 34.000 8.000 14.000 56.000
Chi-Squared Tests
Value Df P
X2 11.307 2 0.004
N 56

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

Tabla 9. Salidas de Chi cuadrado y tablas de contingencia para VS0.

Contingency Tables

SVO
Natividad Bien Mal Regular TOTAL
e Count 19.000 1.000 8.000 28.000
Expected count 23.000 0.500 4.500 28.000
Count 27.000 0.000 1.000 28.000
N Expected count 23.000 0.500 4.500 28.000
Count 46.000 1.000 9.000 56.000
Total Expected count 46.000 1.000 9.000 56.000
Chi-Squared Tests
Value Df P
X2 7.836 2 0.020
N 56

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion
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En la tabla 9, se observa un valor p de 0.020; este valor es menor a 0.05,
esto quiere decir que los datos aportan evidencia suficiente para rechazar
la hipotesis nula. Obsevando el Chi calculado que es 7.836 y compardn-
dolo con el Chi tedrico con 2 grados de libertad que es 5.9915, se ve que
el Chi calculado es mayor. Esto permite afirmar el rechazo de la hipdtesis
nula, por lo tanto, es posible decir que las variables estdn relacionadas.

En la tabla 10, se observa un valor p menor a .001; esto quiere decir
que los datos aportan evidencia suficiente para rechazar la hipotesis nula.
Obsevando el Chi calculado que es 15.264 y compardndolo con el Chi
tedrico con 2 grados de libertad que es 5.9915 se ve que el chi calculado
es mayor, esto permite afirmar el rechazo de la hipétesis nula, por lo
tanto, es posible decir que las variables estdn relacionadas.

Tabla 10.Salidas de Chi cuadrado y tablas de contingencia para V0S.

Contingency Tables

SVO
Natividad Bien Mal Regular TOTAL
E Count 10.000 9.000 9.000 28.000
Expected count 16.500 4.500 7.000 28.000
N Count 23.000 0.000 5.000 28.000
Expected count 16.500 4.500 7.000 28.000
Total Count 33.000 9.000 14.000 56.000
Expected count 33.000 9.000 14.000 56.000
Value Df P
X2 15.264 2 <.001
N 56

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion

Al observar las seis tablas de arriba y basados en los valores p que
aparecen en estas, se puede afirmar que las tablas 7, 8, 9 y 10 presentan
significancia debido a que estos son menores a 0.05, cada uno con grado
de significancia diferente. Estos valores permiten afirmar que no hay
independencia entre la variable Natividad y cada una de las variables de
comprension individuales. Para las que no presentaron un valor significa-
tivo en p, se concluye que las variables individuales de comprension son
independientes de la variable Natividad.

Como se puede observar en la tabla 11 y en el grifico 7, no hay
mayor variacién en los datos que se obtienen a partir de los aprendices de
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espafiol cuya L1 es una lengua romance, de los datos que se obtuvieron el
nivel de comprension fue entre 11y 12.

Tabla 11. Estadisticos descriptivos para los aprendices de espaiol como L2 cuya L1 es una lengua
romance.

Descriptive Statistics

Comprension ER

Valid 4

Missing 0
Mean 11.500
Std. Deviation 0.577
Minimum 11.000
Maximum 12.000

Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

Frequency

1" 12
Comprension

Grafico 7. Grafico de distribucion de la comprensidn en aprendices de espaiiol con L1 romance.
Fuente: Realizada por los autores con bases en las encuestas creadas para esta investigacion.

10. Discusion

La estructura sintictica mas compleja para los aprendices de espaiiol
como L2 es OVS, de acuerdo con los resultados de la prueba Chi
cuadrado (X2 = 19.341, p <.001) esta es la mds significativa entre todas
las que presentaron un grado de significancia, como VOS (X? = 15.264,
p <.001), OSV (X2=11.307, p = 0.004) y VSO (X2 = 7.836, p = 0.020).
El porqué de esta diferencia en medias de los dos grupos es explicado
por el principio de primer sujeto (First Noun Principle), segin el cual los
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aprendices, en este caso de espaiol, tienden a asignar al primer nombre
de la oracién como el agente, aunque en realidad este sea el paciente. Por
esta razon, solo son significativas estructuras en las que aparece el objeto
antes que el sujeto, con una excepcion, que es la de VSO que, aunque
presentd un grado de significancia menor en comparacion con los otros,
mostré ser significativamente diferente a los hablantes de espafiol como
L1. Esta variacién se puede deber a la rareza de este tipo de estructuras
en el habla cotidiana.

En relacién con lo anterior, se puede decir que los aprendices de
espafiol asignan de forma errénea los roles tematicos en las diferentes
estructuras sinticticas que no son la candénica, como los explica Lee
(2017) en su apartado de procesamiento del orden de las palabras en
L2. Esto es debido a que, como enuncia el principio de transferencia
de L1 (The LI Transfer Principle), algunas lenguas tienen un sistema
muy rigido en su estructura sintdctica y los hablantes de estas lenguas
como L1 no estdn familiarizados con los 6rdenes sintdcticos que no son
comunes en su lengua materna, por lo tanto, en espafiol, no son capaces
de reconocer los marcadores sintdcticos que les permiten asignar de
manera correcta los roles tematicos.

La razén por la cual no se incluyeron aprendices de espafiol como L2
cuya L1 fuera una lengua romance viene explicada por el mismo principio
de transferencia de L1 antes mencionado, ya que, debido a la cercania de
las lenguas romances, los hablantes de estas como L1 son capaces de
reconocer correctamente las estructuras en espafiol tanto como lo harfa
un nativo. Esto llevaria a resultados homogéneos en la investigacién que
terminarian en que no se observara variacion en los datos.

11. Conclusiones

Los resultados del presente estudio muestran que los aprendices de
espafiol como L2 tienen un nivel significativamente menor de compren-
sion en las diferentes estructuras sintdcticas del espafiol, en comparacion
con los hablantes de esta lengua como L 1. Basdndose en el valor del poder
y en el gréfico 3, se puede afirmar que, con una probabilidad de 99.9% se
puede rechazar la hipétesis nula sin cometer error tipo II. Esto apoyado
del valor p < 0.001 que dice que con mds de un 99.9% de confiaza se
puede rechazar la hipdtesis nula sin cometer error tipo 1.

Este estudio sirve como apoyo a estudios que quieran abordar el tema
de la comprension de la estructura sintdctica de la oracién en espafiol,
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y posiblemente en las otras lenguas del mundo. Se recomienda a las
personas interesadas en este tipo de investigaciones utilizar una muestra
mds representativa, con el fin de garantizar un mayor tamano del efecto.
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AN EXOS Orden aleatorio Oraciones Orden sintactico

4 El feroz zorro amable sefiala al SVO
Instrumento utilizado en la investigacion para la recoleccion de la informacion. atento perro bonito.

El curioso perro romantico besa al
desprevenido zorro dormilén.

Pe rro ZO rro 3 El salvaje perro veloz al varonil SOV

zorro grufidn sefiala.

SVO

El feliz zorro atroz al triste perro
timido besa.

Sov

El alegre perro comun es sefialado

por el brillante zorro extrovertido. ovs

El casual zorro obediente es besado
9 . Oovs
por el valiente perro amoroso.

El carismatico zorro amable por el

12 paciente perro calmado es besado. osv
1 El buen perro habil por el fragil oSV
zorro particular es besado.

Neutral Neutral 7 Seiiala el débil perro delgado al VSO

elegante zorro gordo.
2 Besa al sucio zorro despelucado al VSO

pulcro perro refinado.
10 Senalafio es el desalineado perro VOS

descortés por el feo zorro peinado.

5 Besado es el indignado zorro furioso VoS

por el carismatico perro alegre.

Sefialando Sefialando

Besando Besando
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Resumen

Los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL) proponen un acercamiento
a las practicas de lectura y escritura desde sus contextos sociocultu-
rales de produccion. Con esto en mente, en el siguiente articulo, fruto
del trabajo conjunto realizado en la asignatura de Textolinglistica®,
buscamos dar a conocer las practicas letradas desarrolladas en la
Unidad de Archivo de la Facultad de Ciencias Humanas®, al igual que
su importancia como fuente de identidad y memoria. Esto a través del
analisis de las principales interacciones individuo-texto-practica social
que tienen lugar en el archivo, asi como los géneros textuales que de
ellas se derivan. Finalmente, concluimos que, en efecto, el contexto
sociocultural configura la construccidn de toda practica letrada, como
en la archivistica, y proporciona bases y reglas para su desarrollo.

Palabras clave: Nuevos Estudios de Literacidad (NEL), prac-
ticas letradas, archivistica, memoria.
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Abstract

The New Literacy Studies (NEL) propose an approach to reading and
writing practices from their sociocultural production contexts. In this
article, the result of joint work done in the subject of Textolinguistics,
we seek to raise awareness of the literate practices developed in the
archive unit of the Faculty of Human Sciences, as well as its importance
as a source of identity and memory. This through the analysis of the main
individual-text-social practice interactions that take place in the archive,
as well as the textual genres that derive from them. Finally, we conclude
that, in effect, the sociocultural context configures the construction of
any literate practice, providing bases and rules for its development.

Keywords: New Literacy Studies (NEL), literate practices,
archiving, memory.

1. Introduccion

El manejo de asuntos legales fue uno de los motivos que impulsaron la crea-
cién de la escritura. Uno de los privilegios que trajo esta practica, dejando
por un momento de lado sus multiples consideraciones socio-histéricas,
se encuentra relacionado con que la escritura le atribuye un cardcter de
verosimilitud y verificabilidad a la informacidn escrita, porque la fijaba en
la roca —ahora en el papel— de donde reconocemos su inmutabilidad. De
ese modo, la escritura provee la posibilidad de que la informacidn se pueda
consultar cuantas veces se quiera si se tiene acceso libre; no obstante, para
que este objetivo se consiga es necesario haber destinado primero un lugar
fisico —hoy también virtual— para almacenar, organizar y salvaguardar
los documentos. Fruto de este afdn por dejar registro de la historia, nacen
los archivos como “un espacio que resguarda la produccién, organizacion
y conservacion de objetos (en la mayoria de los casos papeles manuscritos
o impresos) que dejan constancias, documentan, ilustran las acciones
de individuos, familias, organizaciones y dependencias del Estado” (Da
Silva Catela, 2002, p. 384). En esa medida, podemos mencionar que los
archivos, como lugares de memoria, se convierten en centros importantes
para el ejercicio de poder, dado que en este espacio se toman las decisiones
relacionadas con la manera de contar la historia y los artefactos disenados
para ser preservados.
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Con estas consideraciones en mente, el objetivo de nuestro ensayo es
acercarnos desde los Nuevos Estudios de Literacidad (NEL), a identificar
y definir cudl es la funcion de las pricticas de escritura y lectura que
ocurren en el Archivo de la Facultad de Ciencias Humanas (en adelante,
AFCH), de la Universidad Nacional de Colombia - sede Bogotd. Para ello,
partimos de la tesis de que la literacidad se desarrolla en un contexto
sociocultural, donde tienen lugar relaciones de poder y control que
determinan, limitan y/o facilitan las précticas sociales (Foucault, 1978;
Foucault, 1988; uNEsco 2006), las cuales, pese a que se renuevan en
el tiempo, son posibles de rastrear, del mismo modo que permiten la
creacion de nuevos artefactos letrados que responden a las cambiantes
necesidades del contexto (en este caso, institucional).

Inicialmente, dedicamos un espacio a discutir y definir conceptual-
mente el ejercicio de etnografia que aqui se propone. Enseguida, hacemos
una caracterizacion del AFCH y de su encargada, para brindar un contexto
mds amplio acerca del entorno. Posteriormente, abordamos las practicas
letradas que se llevan a cabo en este lugar, primero, en relacién con la
persona que la realiza y, segundo, de acuerdo con lo que significan dichas
précticas en su contexto.

2. Literacidad y practicas letradas

En el presente ensayo entendemos literacidad como “la adquisicion,
uso y desarrollo del lenguaje oral y escrito” (Arredondo y Corzo, 2017,
p. 94). Al asumir esta postura epistémica contrastamos con la concep-
cién tradicional que define a la lectura y a la escritura en términos
estructurales, es decir, concebir estos procesos Gnicamente a través del
marco institucional que sugiere unos modelos e instaura un ejercicio
de repeticion de estos. Por el contrario, siguiendo a Zavala (2009), nos
acercamos a la literacidad porque esta mirada “siempre implica una
manera de usar la lectura y la escritura en el marco de un propdsito
social especifico” (p. 23). En esa medida, las pricticas de lectura y de
escritura pierden su cardcter cerrado y uniforme, que estaba dado por el
modelo y la institucionalidad, lo que nos permite acercarnos a formas
de escribir y de leer que no siempre son categorizadas.

De acuerdo con lo anterior, Arredondo y Corzo (2017) sefialan que
la escritura y la lectura son un constante devenir, en otras palabras,
no son entidades fijas, son actividad. Dichos autores nos explican que
los estudios en literacidad se preocupan no solo por la ensefianza y el
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aprendizaje, sino también por el uso y el desarrollo de dicha actividad,
lo que dirige nuestra atencién a la evolucidn, cambio y transformacién
dindmica de la lectura y la escritura. Teniendo en cuenta la alfabetizacién
como proceso netamente académico y gradual que busca una meta de
formacién (por ejemplo, cumplir con ciertos estudios académicos, como
el de primaria y secundaria escolar), el cardcter dindmico de las practicas
lectoescritoras se debe comprender desde su omnipresencia en la vida
social de un individuo. Por ende, es posible ver la lectura y la escritura
como el vehiculo de una practica social que le da sentido y le permite
transformarse constantemente. Es decir, como précticas letradas, que
Cassany, Sala, y Herndndez (2008) definen como “un subtipo de practica
social que emplea un escrito como instrumento de mediacion” (p. 451).

En consecuencia, las pricticas letradas son una forma de manifestar
la interacciéon comunitaria entre individuos (Cassany et al., 2008).
Asimismo, dichos autores diferencian entre practicas letradas domi-
nantes (o institucionales) y verndculas. Las diferencias entre una y
otra se encuentran en que: “lo verndculo se refiere a lo que hacemos
con la escritura por cuenta nuestra, al margen de lo establecido por
las instituciones sociales” (Cassany et al. p.451). Dado que el estudio
que presentamos se enmarca en un ambiente institucional, las practicas
analizadas y descritas corresponden al tipo dominante. No obstante,
debemos mencionar que en un mismo espacio pueden darse pricticas
letradas dominantes y verndculas, lo que de entrada nos muestra la
superposicion de diferentes pricticas sociales a través de distintos arte-
factos letrados. Dichas practicas generalmente derivan en la hibridacion
de los artefactos letrados y, en consecuencia, asumiéndolos como
conjunto, dan origen a los géneros discursivos.

Bajo esta idea, la escritura se impone sobre el lenguaje oral porque,
como deciamos inicialmente, fija la informacién dejando un soporte
material. Lo oral, por el contrario, es voldtil, ello provoca que el conte-
nido informativo quede a merced de la memoria de los oyentes. En este
sentido, Kalman (2003) menciona que el uso de la escritura no depende
“de la capacidad para responder a €l y reconocer su valor, su uso y su
autoridad” (p. 36). Es decir, sin importar la alfabetizacién que haya reci-
bido una persona, ella reconoce que la escritura y la lectura son sinénimo
de autoridad, mediante el soporte de la memoria y la informacién en el
tiempo. De esta manera, es la utilizacion de la escritura el ejercicio donde
construimos la autoridad textual, y a partir de la cual podemos definir
la naturaleza de un documento escrito. En otras palabras, ubicamos a la
actividad lectoescritora en su situacién comunicativa junto con los demads
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factores contextuales que puedan existir, asignandole importancia, exclu-
sividad y cierta privacidad a un texto escrito.

Remitiéndonos a nuestro caso de estudio, podemos ver lo anterior en
el hecho de que los tnicos documentos que se almacenan en el archivo
son aquellos que tienen ciertas cualidades y cumplen determinados
criterios, aun cuando alli se producen y circulan un amplio nimero de
textos escritos. Por ejemplo, no se almacenardn notas ni recordatorios
hechos por la archivista. Ademds, podemos afirmar que el trabajo en
el archivo y el uso de la escritura que alli tiene lugar constituyen un
ejercicio de poder. De un lado, porque todo conocimiento es poder,
entonces, aunque sea un texto escrito o un sistema de escritura/notacion,
cada uno lleva consigo una ideologia, lo que no siempre implica que
deba ser interpretado como algo negativo. Por otro lado, entendiendo
los artefactos como recursos de interaccién entre individuos de una
comunidad letrada, podemos decir que es en las practicas mismas de
lectoescritura en las cuales se construye el poder relacional, tal como
Da Silva Catela (2002) lo indica cuando asegura que:

[...] Los objetos no contienen en si mismos ningin interés esen-
cial para su legado a la posteridad a través de archivos, bibliotecas
o museos. Los intereses son atribuidos como resultado de dsperas
disputas cuyo decisivo poder es sublimado cuando los objetos se
estabilizan como los “documentos de un acervo” (p. 385).

3. AFCH: configuracion y mantenimiento de la
historia y memoria administrativa de una facultad

El AFcH estd ubicado en el segundo piso del edificio de Sociologia (205)
de la Universidad Nacional de Colombia - sede Bogotd. Consta de una
oficina dividida en tres secciones: la primera es con la que todo visitante
se encuentra al abrir la puerta, donde se puede observar el escritorio de
la archivadora; la segunda (a la izquierda del escritorio), se compone de
un gran mueble con secciones corredizas en el que se guardan varios
documentos; por ultimo, la tercera (a la derecha del escritorio y pasando
una divisién de la oficina), alberga un buen nimero de cajas apiladas,
y otras mds guardadas en dos muebles medianos. Dichos documentos
pertenecen al archivo de gestién de los dltimos cinco afios (en este
momento del afio 2015 junto con lo que va llegando del afio en curso). Por
ende, cada cierto tiempo se va renovando lo guardado y los documentos
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que no estén incluidos en este rango establecido son preservados en el
area del Archivo Satélite de la universidad (por ejemplo, en el afo 2020
los documentos correspondientes al afio 2015 serdn remitidos al drea del
Archivo Satélite, mientras que se preservardn los del 2016 junto con los
que se vayan recibiendo del 2020).

Asimismo, en la puerta de 1a oficina del AFCH, nos encontramos un primer
aviso civico que nos indica que ese espacio corresponde al drea de archivo.
Posteriormente, al entrar, podemos observar que las cajas estin marcadas
con datos sistemdticos que responden a una préctica letrada institucional:
el logo de la Universidad Nacional de Colombia, la informacién bésica del
ndmero de referencia de los documentos alli guardados (6rdenes de servicio,
de compra, entre otros), el afio al que pertenecen, la cantidad de carpetas que
contienen y el nimero de la caja de acuerdo con un orden preestablecido.

Ademds, encontramos otros artefactos letrados que, si bien, responden al
campo institucional y se enmarcan en este, no reciben el titulo de oficiales:

* Un cuaderno de notas, en el que la archivadora lleva el control del
nimero de paginas que posee un archivo dado y referencia el nimero
de carpeta y de caja en la que se encuentre.

» Unos pequeiios volantes donde observamos una serie de instrucciones
para solicitar una copia (a vuelta de correo) de un documento que un
miembro de la comunidad universitaria requiera.

No obstante, debemos resaltar otro artefacto letrado que si adquiere un
cardcter oficial por su actualizacion constante, por la relevancia de la infor-
macién y por las firmas que en este se registran; un cuaderno de notas donde
se consignan varios datos acerca del préstamo de documentacion a los
funcionarios del Area Administrativa de la Facultad de Ciencias Humanas.
Sobre todos estos artefactos, profundizaremos mds en la siguiente seccion.

Luego de caracterizar el contexto, pasamos a hablar de la protago-
nista. Mediante una entrevista se conocié mds acerca de ella y de su
relacién con las practicas letradas que se llevan a cabo en el AFCH. Para
empezar, la encargada del AFCH, lleva cuatro afios en este lugar. Antes
estaba trabajando en la recepcién, pero cuando la persona a cargo del
archivo fue trasladada a otra labor y, dado que ella habia estudiado “Cien-
cias de la informacion, bibliotecologia, documentacién y archivistica”,
pidio a su jefe el cambio de empleo. Dentro de sus funciones esta: recibir,
revisar, clasificar, foliar, hacer marbetes® y rétulos de todo documento

5 Hacer marbetes es una practica letrada que hace referencia a disefar un artefacto que permita
identificar qué ndmero de 6rdenes se encuentran en cada carpeta, esto al momento de elaborar un papel
que se introduce en la parte pldstica sobresaliente de la carpeta que estd adecuada para tal fin.
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que pertenezca al archivo de gestion, ademds de registrarlos en el sistema
y en el Drive® de la administracién y contratacion de la facultad.

4. Practicas letradas: configuracion de una actividad

En las pricticas letradas que tienen lugar en el afch podemos clasi-
ficar dos categorias principales: la primera, manejo del archivo, y
la segunda, otras solicitudes y trdmites laborales. Dichas pricticas,
indudablemente, responden al contexto institucional (es decir, a las
practicas letradas dominantes), como se anuncié previamente, las
cuales se detallardn a continuacion.

4.1 Manejo del archivo

Esta categoria estd constituida por las précticas letradas institucionales
relacionadas con la recepcion, clasificacion, depuracion, preservacion y
préstamo de documentacion. Hacemos la salvedad de que no caracteri-
zamos detalladamente las précticas letradas en cada etapa del proceso, por
consiguiente, solo profundizaremos en las actividades que se desarrollan en
tres fases en concreto: depuracion, clasificacion y préstamo de documentos.

En la primera de ellas, debemos resaltar que la archivadora tiene
un rol muy importante, puesto que, como lo explicé en la entrevista,
en ese momento ella es la encargada de retirar los documentos que
fueron anulados o poseen copias innecesarias, ademds de verificar que
no falte ningtin documento. Este tltimo punto es esencial, ya que pone
de manifiesto el poder que se instaura en el rol social de la archivista, lo
que le otorga la autoridad de modificar ciertos artefactos letrados luego
de un proceso de revision, todo lo anterior, de acuerdo con normas
contenidas en las tablas de retencién documental que maneja el archivo.
Esta tabla estd disefiada por la Division de Gestion Documental y es
diferente para cada entidad universitaria. Las diferencias se deben a que
cada instancia maneja tipos de documentos diferentes para atender a
procesos administrativos distintos.

Asimismo, estas pricticas le han permitido a la archivista crear
artefactos letrados que, en este caso, surgen luego de cerciorarse de
que falta un documento importante, por lo que se ve en la necesidad de

6 Servicio virtual de alojamiento de archivos Google Drive.
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adjuntar un soporte que le permita comprobar que dicho faltante ha sido
solicitado al encargado. La solucién para ello es anexar los correos que
ha enviado con dicha peticién y las respuestas que ha recibido, lo cual
refleja algo que deciamos en pdrrafos iniciales: las practicas letradas
se superponen obedeciendo a las limitaciones que impone el contexto,
mediado por las relaciones de poder; no obstante, esto no impide la
creacion de nuevos artefactos letrados que respondan a las necesidades
de la situacién comunicativa del archivo.

Por otro lado, al momento de realizar la lectura de cada uno de los
folios que componen las 6rdenes que llegan al archivo, la archivista debe
enfocar su atencion en elementos estructurales importantes de cada docu-
mento, tales como: el orden, las firmas, los soportes, entre otros. Ahora
bien, esto pone de manifiesto que la lectura no estd desligada del proceso
de escritura, puesto que, al momento de realizar aquella veeduria, ella
utiliza notas adhesivas para resaltar qué aspecto falta o si se requiere
alguna modificacién del archivo.

Pasando a la etapa de clasificacion, en este punto del proceso encon-
tramos précticas letradas tales como la rotulacién de cajas indicando
qué nimero consecutivo de érdenes se encuentran en ella, junto con el
aflo, el nimero de caja y demds observaciones acerca de su contenido.
También debemos mencionar la realizacién de marbetes de acuerdo
con el nimero de cada orden. Dicho esto, encontramos que todas estas
précticas responden a unas normas institucionales que rigen el manejo
del archivo. Sin embargo, tal como vimos en la etapa anterior, esto no es
impedimento para la creacién de un artefacto letrado (que en este caso
no tiene un cardcter oficial): un mapa de la ubicacién de cada una de las
cajas para asf facilitar la labor de bisqueda. Dicho sistema responde a la
necesidad de agilizar el acceso, consulta y préstamo de documentos.

La siguiente etapa es la del préstamo de archivos. Aqui, el proceso de
solicitud y acceso a la documentacién se caracteriza por una presencia
significativa de précticas letradas, tal como lo es un cuaderno de registro
donde se consignan datos acerca del préstamo de documentos: nombres de
los funcionarios del Area Administrativa (con autorizacién para acceder
a la documentacion del AFCH) que han tomado documentos para algin
tramite, la fecha en la que fueron prestados y la firma del funcionario
cuando recibe y al momento de hacer la devolucidn.

De la misma forma, otra prictica letrada que identificamos es la soli-
citud de documentacién via correo electrénico. Generalmente, la lleva a
cabo la comunidad estudiantil. Estas solicitudes son respondidas a vuelta
de correo con una copia escaneada del o de los documentos requeridos;
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no obstante, cuando los datos estdn incompletos en la solicitud se envia un
requerimiento para referir los faltantes. En el caso de que estas solicitudes
se hagan de manera personal, la archivista ha implementado un artefacto
letrado que le indica al solicitante los datos necesarios para que haga la
solicitud adecuadamente via correo electrénico. Como se puede notar,
este documento responde a la necesidad de facilitar y agilizar la labor del
archivo, tal y como ella nos lo asegur6 en la entrevista.

4.2 Otras solicitudes y tramites laborales

En esta categoria decidimos agrupar un tipo diferente de solicitudes que
también tienen lugar en el archivo. Estamos hablando de las solicitudes
de adecuacion de la oficina, tales como ajustes, arreglos o adicién de
implementos que permitan que el trabajo se desarrolle en condiciones
Optimas, ademds de las solicitudes de dotacién en las que se piden
tapabocas, guantes, ganchos, entre otros materiales. Estas solicitudes se
hacen o bien a través del correo electrénico o bien usando las plataformas
destinadas para tal fin. En este punto evidenciamos la importancia que
tiene la lengua escrita en la ejecucion de las précticas letradas dominantes,
pues se sustentan mediante distintos artefactos escritos que deben seguir
los pardmetros instaurados por la institucién en cuestion, como lo es la
Universidad Nacional de Colombia, mds especificamente, la Facultad de
Ciencias Humanas.

5. Propositos y caracteristicas
de las practicas institucionales: discusion

Luego del anterior esbozo, podemos confirmar lo que la archivista
aseguré al momento de entrevistarla: “aqui se escribe y se lee todo el
tiempo”. Tanto es asi que ella ha creado nuevos artefactos letrados que
son determinados y limitados por las normas de las practicas letradas
institucionales. Tales como la necesidad de adjuntar los correos que
sustentan la ausencia de algin documento, en respuesta a que todo
proceso legal debe tener soportes que den cuenta de cualquier cambio,
falta o adicién de documentos en el archivo.

Cabe mencionar que la creacion de estos artefactos letrados tiene
como propdsito fundamental facilitar sus actividades, ademds de que
adquieren el caricter de précticas verndculas, pues no corresponden a
ningiin procedimiento documental establecido por las directrices de la
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Divisién de Gestion Documental. Como mencionamos anteriormente, es
en el uso de la lectura y la escritura en donde se propone la autoridad
del documento, y en este caso la mayoria de los artefactos considerados
importantes estdn redactados en computador (es decir que estdn impresos);
mientras que aquellos artefactos nuevos estdn hechos con lépiz.

Al resaltar el cardcter de oficialidad que poseen los artefactos letrados
creados por la archivista, podemos evidenciar que es dado por la presencia
de firmas o soportes que permitan corroborar la informacién que alli se
encuentre. Asi, en el caso del cuaderno de registro, en el cual se lleva un
seguimiento del préstamo y devoluciéon de documentos, su cardcter de
oficialidad y legalidad le es concedido por la firma de los funcionarios
que hacen dichas peticiones. En contraste, el cuaderno donde se lleva
el control de cudntos folios posee cada orden, al igual que el niimero de
carpeta y caja en el que se encuentran, no tiene cardcter oficial, puesto
que su propoésito es de apoyo para realizar los marbetes (de las carpetas) y
rétulos (de las cajas) correspondientes. Posteriormente, al reunir toda esta
informacidn en rétulos y marbetes impresos, estos adquieren un caracter
de oficialidad y solo podran ser modificados al volver a ser impresos, lo
cual hace que sean dificilmente alterables por una persona ajena al cargo
de archivista. Esto en comparacién con los cuadernos que son diligen-
ciados con ldpiz, que si pueden ser modificados facilmente.

Por lo tanto, asi como las practicas letradas dominantes deben estar
regidas por ciertas normas generales determinadas por la Universidad
Nacional de Colombia - sede Bogotd, también debemos aclarar que estas
varian de acuerdo con el tipo de documentos que maneje cada archivo.
En consecuencia, dichas normas cambian para adaptarse a las demandas
del contenido, autorizaciones y tramites que sean pertinentes, puesto que,
como nos lo explicd la archivista, cada departamento, facultad, y otras divi-
siones de la universidad, tienen su propio archivo que preserva la memoria
colectiva de su trayectoria, la cual finalmente se agrupard en el Archivo
Satelital y posteriormente en el Archivo General de la Universidad.

6. Conclusiones

A modo de conclusion, podemos decir que, gracias a los Nuevos Estudios
de Literacidad (NEL), fue posible interpretar las practicas letradas del AFCH
en relacién con su entorno y con la persona que las produce. Esta nueva
mirada nos puso de relieve que la escritura y la lectura si hacen parte del
proceso de alfabetizacion, pero, lo mds importante, que trascienden esta
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primera etapa y devienen en verdaderos instrumentos de construccion
identitaria individual y comunitaria. Precisamente, nos referimos a que
en el AFCH la interaccidn que crea la archivista con las otras dependencias
de la facultad y universidad estdn dadas por los nuevos artefactos, por la
mediacién digital del correo electrénico y el almacenamiento en Drive, lo
cual nos muestra, por un lado, la multiplicidad de pricticas letradas en un
mismo lugar y, por otro lado, la omnipresencia de la lectura y la escritura
como actividades complementarias en el desarrollo de una disciplina, en
este caso: la archivistica.

Ademas, observamos que el caricter de oficialidad de los artefactos
letrados, que son creados como respuesta a una necesidad comunicativa en
el AFCH, es otorgado por la firma del funcionario que ostenta un rol que lo
autoriza a acceder al archivo dentro del &mbito institucional. Creemos que
esto es asi porque la firma, como evento letrado, en si mismo, ya posee un
carécter de garantia y confianza legal para los trdmites administrativos.

De igual forma, concluimos que la literacidad necesita, para su
desarrollo, de un contexto sociocultural en el que tienen lugar relaciones
de poder y control que determinan, limitan y/o facilitan dicha practica
social y, en consecuencia, la practica letrada. En el caso aqui presentado
esto se materializa en cuatro aspectos. Primero, en las practicas letradas
de la archivista se reflejan procesos comunicativos que vehiculan poder
y control, empezando por el cardcter administrativo del AFCH y que se
evidencia en el cambio de forma de los marbetes y las especificaciones
que se deben seguir en el tratamiento documental, pero que cambian
con el tipo de documento. Segundo, las habilidades lectoescritoras de
la encargada del AFCH responden a la adecuacion a su dmbito laboral,
lo cual muestra que es competente en el plano de la archivistica y otras
précticas relacionadas, por lo tanto, ella estd en poder de capacitar a los
estudiantes de corresponsabilidad que le colaboran en su tarea.

Tercero, los escritos legales ya no son manuscritos (a mano), sino que
son elaborados en computador (Kalman, 2003); en consecuencia, vemos
cOomo la transversalidad de lo digital facilita la conservacion de la informa-
cién y de sus caracteristicas durante mas tiempo. Cuarto, que hay un ente
de control que revisa aleatoriamente si sus practicas letradas, relacionadas
con la clasificacion de documentos, fueron hechas correctamente. Por
ejemplo, cuando se hacen auditorias en las que revisan si se estd guardando
el archivo de acuerdo con ciertas normas, tales como carpetas con un
maximo de 200 folios, los documentos en orden correcto, la marcacion de
cajas especificando qué 6rdenes hay, cudles faltan y demds observaciones;
el nimero de caja, afio, nimero de carpetas, entre otras.
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Reafirmando lo anterior y como lo mencionamos al inicio, el propd-
sito de este ensayo es identificar y definir como las diferentes précticas
letradas se organizan en funcién de la construccién de la archivistica
como disciplina. En esa medida, nos interesamos por observar como la
lectura y la escritura cumplen determinadas funciones para llevar a cabo
el propésito social del archivo (Zabala, 2009) como lugar de memoria.
Asi pues, en las actividades como la depuracion, la preservacion, el
préstamo, las solicitudes y demds tramites, la escritura es una practica
organizadora y sistematizadora de la informacién, ademds que permite la
creacion de artefactos letrados que sirven al mantenimiento y transmision
de la archivistica como un conjunto de saberes. Lo anterior refuerza lo
que Arredondo y Corzo (2017) afirman al mencionar que las practicas
letradas no son una entidad fija, sino una actividad.

En suma, todo esto nos lleva a afirmar que el contexto sociocultural
en el que se desarrollan las pricticas letradas definitivamente juega un rol
configurador en su construccién. Por un lado, guia y regula el uso de los
recursos ya instituidos, y, por otro, proporciona las bases y condiciones
para la creacién de artefactos y de practicas ulteriores. En consecuencia,
no podemos separar el contexto de las pricticas y viceversa, pues en su
didlogo podemos dar cuenta de ambos de manera apropiada. En otras
palabras, el contexto permea las précticas y estas, a su vez, influyen en el
ambito en el que se desarrollan; a partir de lo anterior confirmamos que
los NEL abren una ventana hacia una reflexién importante, pues a través
de ellos entendemos que el uso del lenguaje (escrito u oral) se hace de
modo contextual, lo que determina la produccién lingiifstica en funcién
de las necesidades propias de la situacién comunicativa.
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VARIACION LEXICA Y GRADACION
EN ADJETIVOS ELATIVOS EN EL
ESPANOL RIOPLATENSE

Lucas Martin De Mec!

Resumen

Elpresente estudio tiene como objetivo presentar una descripcion general
de nuevas construcciones de adjetivos elativos o de grado extremo en el
espanol rioplatense por medio de sufijacion con -ardo/-arda/-ardos/-ardas.
A través del reconocimiento de sus rasgos fonoldgicos, morfoldgicos y
sintacticos, la propuesta consiste en poner en relacion este fendmeno
linglistico con derivaciones ya existentes en la convencion gramatical
como la sufijacion con -isimo/-isima/-isimos/-isimas o la prefijacién con
re-, requete-, super-, hiper-, mega- o ultra-, todo abordado desde una
perspectiva formal. La comparaciéon entre dichos procesos de formacion
de palabras arroja como resultado una jerarquizacién en términos de
grado elevado de la propiedad en cada caso.

Palabras clave: variacién léxica, elativo, adjetivo, espanol
rioplatense.

Abstract

This article has the objective to show a general description of new
constructions of elative adjectives, also known as ‘extreme grade
adjectives’, in the rioplatense spanish, built by suffixation with
-ardo/-arda/-ardos/-ardas. Through the recognition of phonological,
morphological and syntactic features, the proposal consists in relate this
linguistic phenomenon with already existing derivations in the grammar
convention, such as suffixation with -isimo/-isima/-isimos/-isimas or
prefixation with re-, requete-, super-, hiper-, mega- or ultra-, analysed
from a formal perspective. The comparison of these word formation
processes gives us a hierarchy of gradations for adjectives in this case.

Keywords: lexical variation, elative, adjective, rioplatense spanish.

1 Universidad Nacional de Mar del Plata, Buenos Aires, Argentina.
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1. Introduccion y metodologia

El siguiente trabajo se propone explorar las propiedades de una cons-
truccion adjetival del habla coloquial del espafiol rioplatense, formada
por nuevas variantes de sufijacion, para denotar incremento de grado en
sus atributos léxicos. A partir de las diversas concepciones en torno a la
variacion léxica de Nora Mugica, reconocemos uno de los aspectos que
se tienen en cuenta en este tipo de formaciones, como aquel que permite
abordar este objeto de estudio: “las modas que también ingresan en el
Iéxico, aunque en muchos casos tengan una muerte cercana” (2016, p.
96). Dicha observacion detalla la autonomia y creatividad que se distin-
guen como rasgos insoslayables en el andlisis del 1éxico y su evolucion.
Parte del corpus de trabajo consignado, relevado a partir del rastreo en
publicaciones de la red social Twitter, es el siguiente:

Qué malardo el tema, parece que lo escribié un nene de cinco afnos.
Ya veo venir un finde malardo.

Dejé de buscar a la mayoria de mis amigos y ellos no movieron ni un
dedo para hablarme ni nada, malardo.

No soy muy lindo pero soy buenardo.

Qué buenarda que estd Elite.

No me nieguen que la cancién estd buenarda.

Se viene algo epicardo.

Claramente fue un dia epicardo,

La saga de Marineford no tiene mejor descripcion que epicarda.
Esa foto es mds viejarda.

Este domingo saco una cancion y estd ricarda.

Febrero estuvo ricardo.

La formacién de derivados adjetivales a partir del sufijo -ardo/-arda/-
ardos/-ardas se construye como una novedosa regla de formacion en el
vocabulario propio del dialecto del espafiol rioplatense. El estudio genera-
tivo de estas propuestas implica su abordaje tanto desde “pardmetros, que
dan cuenta de las diferencias interlingiiisticas, y de los microparametros,
que corresponden a las diferentes variantes de una misma lengua” (Di
Tullio, 2013, p. 9). En este trabajo, nos centraremos en el segundo aspecto.

Di Tullio indica que el empleo del adjetivo, palabra “inteligente por
autonomasia”, mantiene diferencias en tanto sociolecto, registro e idio-
lecto de sus hablantes (2005, p. 185). El principal sentido que se le puede
asignar al sufijo -ardo es el de aumento de grado en el adjetivo que toma

VARIACION LEXICA Y GRADACION EN ADJETIVOS ELATIVOS - LUCAS MARTIN

como base léxica, como vemos en (a) para incrementar los atributos de
la palabra malo (mala, malos, malas) con la derivacién correspondiente:
malardo (malarda, malardos, malardas).

2. Analisis

En primera instancia, notamos la presencia de estas formaciones en
situaciones comunicativas donde confluyen un registro informal, familiar o
coloquial y un sociolecto determinado en el espafiol rioplatense: grupos de
adolescentes y jovenes de La Pampa y el Litoral argentino (principalmente
las provincias de Buenos Aires y Santa Fe), con algunos casos en hablantes
uruguayos. Parte de este sociolecto son predicaciones como no mover ni
un dedo (3), la perifrasis escalar (RAE, 2010, p. 546) ver + infinitivo (2), el
sintagma nominal el tema en vez de la cancidn (1) o el ap6cope finde (2)
para la locucién nominal fin de semana (RAE, 2010, p. 222).

La hipétesis que postulamos es consignar el sufijo -ardo/-arda/-
ardos/-ardas como una nueva variante de derivacién para formular
adjetivos superlativos, elativo o de grado extremo (RAE 2010, p. 240).
En tanto comparacién con los micropardmetros, debemos contrastar
esta opcidn con aquella detallada y naturalizada en la mayoria de los
dialectos del espanol: -isimo/-isima/-isimos/-isimas, con su variante
-érrimo/-érrima/-érrimos/-érrimas (RAE 2010, pp. 137-138). En el
corpus seleccionado, los elativos proyectados como complementos dentro
de los sintagmas nominales reemplazarian, en este primer momento de
andlisis, estos sufijos convencionales.

Qué malisimo el tema, parece que lo escribié un nene de cinco afos.
Ya veo venir un finde malisimo.
Dejé de buscar a la mayoria de mis amigos y ellos no movieron ni un
dedo para hablarme ni nada, malisimo.
No soy muy lindo pero soy buenisimo.
Qué buenisima que estd Elite.
No me nieguen que la cancién estd buenisima.
Se viene algo epiquisima.
Claramente fue un dia epiquisimo,
La saga de Marineford no tiene mejor descripcion que epiquisima.
Esa foto es mds viejisima.
Este domingo saco una cancion y estd riquisima.
Febrero estuvo riquisimo.
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En segundo lugar, se puede relevar el mantenimiento de los valores
morfolégicos de masculino/femenino y singular/plural para los rasgos
gramaticales de género y nimero que se reconocen en los adjetivos
que se ponen en funcionamiento como base de la derivacién. Tanto en
la sufijacién -isimo como en la propuesta -ardo es posible indicar los
mismos valores para los rasgos gramaticales.

En este sentido, se reconoce otra formacioén de adjetivos de grado
extremo por medio de prefijacion, pertenecientes a los elativos
morfolégicos, generados con re-, requete-, super-, hiper-, mega- o
ultra- (RAE 2010, p. 240). Denotamos especial atencion en la sufijacion
re- combinada con adjetivos, que “se parafrasea como ‘muy’ y presenta
las restricciones combinatorias propias de las palabras (o morfemas
libres) vinculadas con la modificacién de grado en espafiol, como muy,
bastante, poco” (Kornfeld y Kuguel en Di Tullio 2013: 19). A partir de
esta nueva observacion, modificamos el corpus para ver cambios o0 no de
gramaticalidad si se modifica el elativo morfoldgico de sufijacién -ardo
por el caso de prefijacion en re-:

*Qué re malo el tema, parece que lo escribié un nene de cinco afios.
Ya veo venir un finde re malo.
Dejé de buscar a la mayoria de mis amigos y ellos no movieron ni un
dedo para hablarme ni nada, re malo.
No soy muy lindo pero soy re bueno.
*Qué re buena que esta Elite.
No me nieguen que la cancién estd re buena.
Se viene algo re épico.
Claramente fue un dia re épico,
La saga de Marineford no tiene mejor descripcion que re épica.
*Esa foto es mds re vieja.
Este domingo saco una cancidn y estd re rica.
Febrero estuvo re rico.

La generacién de frases con esta nueva regla nos lleva a tres casos de
agramaticalidad: *qué re malo, *qué re buena y *mds re vieja. En este
aspecto notamos la primera diferencia consistente con los adjetivos de
grado extremo o elativos convencionales, particularmente compardndo-
selos con el caso de prefijacion: aunque se deberia esperar admision del
adverbio exclamativo qué para constituirse como un superlativo (RAE,
2010, p. 241), norma que se cumple en qué malardo, qué buenardo o mds
viejardo, no es el caso en la prefijacion.
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Ante la incapacidad de integracion, se puede postular que la
posibilidad de combinacién con vocablos que incrementan el grado
del rasgo léxico del adjetivo (como qué o mads) en el caso de -ardo y
no en el de re-, nos lleva a la necesidad de jerarquizar uno por sobre
el otro en “grado elevado de la propiedad” (2010, p. 239). Es decir,
complementos del sintagma nominal como re bueno o mds viejo
tenderian en mayor medida a acercarse al grado extremo o elativo con
respecto a casos como buenardo o viejardo.

Si el adjetivo superlativo debe “rechazar adverbios de grado” (2010,
p. 241) como muy, poco o bastante (*muy buenisimo, *poco epiquisimo
o *bastante malisima), el sufijo -ardo no seria el caso, ya que son
gramaticales en el sociolecto denotado los complementos muy buenardo.
Sin embargo, que ejemplos como qué buenardo sean generaciones
posibles y admitan el adverbio exclamativo, rasgo reconocido por la
convencién (2010, p. 241) nos lleva a una contradiccién. Podemos
concluir, incipientemente, que la derivacion de adjetivos por sufijacion
-ardo solo admiten adverbios de grado cuando lo aumentan tinicamente,
y no cuando decrece (*poco buenardo).

El sufijo -ardo rechaza adjetivos cuando forman adverbios en -mente,
rasgo que comparte tanto con la derivacién con -isimo como con la
prefijacién en re- (2010, p. 137). Dicho de otra forma, generar adjuntos
como *buenisimamente, *re buenamente o *buenardamente nos arroja
resultados agramaticales. Toma relevancia, en consonancia con este andlisis,
denotar que es poco probable que si un adjetivo permite la derivacion en
adjetivo con -ardo, lo pueda hacer en adverbio con -mente, salvo contadas
excepciones: malo, malardo, re malo, malisimo y malisimamente. En todos
los casos expuestos, se generan items léxicos gramaticales.

La seleccion de la cépula se presenta como otro de los rasgos
gramaticales que se deben tener en cuenta en el andlisis de este tipo de
complementos en los sintagmas nominales: “una de las peculiaridades
que presenta el espafiol en relacion con la funcién predicativa de los
adjetivos es la alternancia entre las copulas ser/estar” (Di Tullio, 2005,
p- 191). En este caso, el corpus nos arroja ejemplos donde se generan
frases gramaticales con ambas condiciones: por un lado, la aparicién de
un adjetivo elativo en -ardo/-arda/-ardos/-ardas; por el otro, la seleccion
de este adjetivo por un verbo copulativo, ya sea expreso o elidido.

Con respecto a la primera descripcion, podemos reconocer copulativos
elididos debido a la presencia de adverbios exclamativos o de grafias que
marcan la supresion del verbo:
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Qué malardo <es> el tema, parece que lo escribié un nene de cinco afios.
Dejé de buscar a la mayorfa de mis amigos y ellos no movieron ni un
dedo para hablarme ni nada, <es/estd> malardo.

Asimismo, en cuanto a la segunda descripcion, se distinguen frases
gramaticales tanto con copulativo ser como con estar explicitos:

No soy muy lindo, pero soy buenardo.

Qué buenarda que estd Elite.

No me nieguen que la cancién estd buenarda.
Esa foto es mds viejarda.
Este domingo saco una cancién y estd ricarda.
Febrero estuvo ricardo.

En consonancia con las apreciaciones de Di Tullio (2005, p. 191-192),
la diferencia entre ambos verbos es de indole aspectual: ser implica una
propiedad permanente y estar, un rasgo transitorio. Si se parte desde la
seleccion de la copula, el sufijo -ardo mantiene el rasgo elativo o de grado
extremo que adquiriria con -isimo o -re. Los ejemplos (2b), (3b y 3c),
(4by 4c), (5b), (6by 6¢), (10c), (11by I1c)y (12by 12c) sostienen esta
apreciacion. Excluimos (2c), (5¢) y (10b) por la apreciacion denotada en
torno a los casos de sobregeneracién mencionados.

En consonancia con las similitudes planteadas, desde el plano fonolégico,
el sufijo -ardo/-arda/-ardos/-ardas mantiene la convencion establecida con
la derivacion -isimo/-isima/-isimos/-isimas, imponiendo su marca acentual
sobre la base 1éxica desde donde parte dicho proceso (RAE 2010, p. 135). En
ninguno de los casos expuestos en el corpus de trabajo el andlisis prosodico
posiciona el acento del complemento generado prevaleciendo el que la base
tenia antes de la derivacion. Por lo tanto, desde este nivel lingiifstico, el sufijo
-ardo podria ser considerado como un adjetivo elativo o de grado extremo.

Es necesario marcar algunas observaciones pertinentes: los adjetivos
generados en los ejemplos (11) y (12), en oraciones gramaticales en el
sociolecto determinado, presentan potenciales limitaciones semdnticas
ligadas a la ambigiliedad: el elativo ricardo, que se genera a partir del
adjetivo rico, presenta los mismos grafemas que el nombre propio Ricardo.
Mas allé de esto, también es necesario marcar la poca productividad de
este sufijo con adjetivos con mayor cantidad de silabas que las expuestas
en los primeros ejemplos del corpus. Tal es el caso de la siguiente frase:

Es que estoy aburridardo y decidi esforzarme.
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En este ejemplo, la seleccion de la copula se mantiene e impone su
marca acentual con respecto al adjetivo base aburrido, ademads, no sufre
modificaciones en morfemas gramaticales de marca de género y nimero.
Tanto el valor masculino como el singular persisten en la derivacion, sin
embargo, la generacién de estos complementos es notoriamente menor a
las derivaciones con -isimo o re- en el sociolecto delimitado del espafiol
rioplatense. También se evidencia en el siguiente ejemplo:

Hoy voy a terminar muertardo.

La imposiciéon acentual y la persistencia de rasgos morfolégicos se
presentan en esta frase. Aunque resulta particular denotar que en otros
sociolectos del espafiol rioplatense no seria gramatical generar *muertisimo,
*mortisimo o *re muerto en sentido literal, por apreciaciones semdanticas
del lexema muert-, que no designa un rasgo transitorio en si mismo, sino
uno permanente. Mds alld de esta observacion, se rastrean generaciones
similares a (14) en semejante proporcion a las similares a (13).

En dltimo lugar, es necesario realizar una serie de observaciones
pertinentes en torno a la gradacion de adjetivos, prefijaciones, sufijaciones
y combinaciones entre ambas posibilidades. En torno a esta problematica,
se han reconocido ejemplos como los siguientes en el corpus de trabajo:

No sé por qué no me teiii de rojo antes, si me queda buenardisimo.
Sonard re viejardo pero me encantaria conocer todos los museos de Europa.

3. Conclusiones

La generacién de adjetivos derivados tanto con el sufijo -ardo/-ar-
da/-ardos/-ardas como con el sufijo -isimo/-isima/-isimos/-isimas o el
prefijo re- al mismo tiempo fundamenta la observacién planteada en este
trabajo: no puede homologarse semanticamente el sufijo -ardo con las
variantes convencionales de elativos o grado extremo. Se evidencia desde
el andlisis del corpus seleccionado que es necesario jerarquizar uno sobre
otro en “grado elevado de la propiedad” como se propone en el Manual
de la Nueva Gramatica de la lengua espafiola (RAE 2010, p. 239). Desde
el estudio del significado de estos adjetivos, en un principio no serfan
equivalentes adjetivos como re bueno, buenisimo o buenardo, frente a
la posibilidad de generar gramaticalmente re buenardo o buenardisimo.
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No ha arrojado resultados gramaticales la busqueda de ejemplos con
generacion de elativos que rompan la gradacion extrema planteada, como
por ejemplo *re buenardisimo.

De esta forma, se puede pensar no solo en una gradacién entre el sufijo
-ardo/-arda/-ardos/-ardas con el sufijo -isimo/-isima/-isimos/-isimas, o
el prefijo re-, sino también, en una potencial jerarquizacién entre ambas
opciones de elativos morfolégicos por prefijacion o por sufijacion (RAE,
2010, p. 240). Esa postulacién excede, en ultima instancia, al corpus
planteado para este trabajo y abre la posibilidad de nuevos abordajes en
torno a la caracterizacion y desarrollo de rasgos distintivos del adjetivo,
como clase de palabra productiva tanto en el estudio del espafiol en
general, como en el del dialecto rioplatense en particular.
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